
































leven e.d. De wetenschap van deze sociale agogle. welke ik In het 
vervo1g a1s socwle agologte za1 aanduiden. heeft dienovereenkomstig 
tot taak: het theoretisch doordenken van, de theone-vorming omtrent 
anes wat samenhangt met het -sociaal-agoglsche proces, dit proces zo­
wel in het algemeen beschouwd als m het bijzonder, d.w.z. In samen­
hang met het bijzondere Object van sociaal-agogisehe zorg, In samen­
hang met de bijzondere doelstellingen en methoclen, en in samenhang 
met de bijzondere concrete sltuaties van het sociaal-agogiseh handelen. 
Er 1aten zich derhalve onderseheiden een algemene en een bijzondeTe 
(differenti;;le. speCIal e) sOCIale agologle. Ik wil mij hler verder be­
perken tot de algemene socia1e agologie; aan een uIteenzetting van 
hiir taken kan voldoende warden gedemonstreerd wat sociale agolo­
gleeigenlijk mhoudt. 
Haar eerste taak is dezelfde als In elke andere wetenschap: een ana­
lyserende en ordenende beschrijving van haar voorwerp van onder­
zoek. Dit voorwerp van onderzoek IS in dit geval de socia1e agogie. 
en de eerste taak der sociale agologie is derhalve: de analyserende 
beschrijving van het sOClaal-agogische proees. en een ordening der 
onderseheiden momenten of fasen. 
Boven (p. 27 e.v.) IS reeds beproefd een beknopte analyse van het 
sociaal-agogische proces te geven. Hienn IS aangeduid. dat elk proces 
Zlch voltrekt tussen een beglnpunt: de gegeven s!tuatle en een eind­
punt. dat idealiter de gev'lenste meer-waardige situatie is. Het proces 
zelf verloopt, wanneer het vakkundig toegaat. methodisch, overeen­
komstlg de regelen der gekozen methode. Met deze ietwat vereen­
voudigde kensehetsing zou ik hier willen volstaan. Ze IS voldoen-de om 
vervolgens de voornaamste taken van de sociaal-agoog vast te stellen. 
Deze taken zijn opgenomen in een complex geheel van werkzaam­
heden en kunnen alleen maar warden onderscheiden; ze moeten 
anderzijds ook worden onderscheiden om greep te kunnen krijgen 
op het proces en om vervolgens de bestanddelen van de wetenschap 
der soeiaie agogie te kunnen aangeven. 

HOOFDSTUK 7 

DE TAKEN V AN DE SOCIAAL-AGOOG 

1. DOELBEP ALING 

Een eerste taak IS de formulering, of anders gezegd: de diagnose. van 
ele nagestreefde meerwaardige situatIe, dus van wat men met ZlJll 
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agogisch handelen wil bereiken. Zoals reeds gezegd, wordt {it be­
standdeel maar al �~�e� vaak �v�e�~�a�a�r�l�o�.�o�s�d�.� Ik acht het echter een eerste 
verelste dat de sociaal-agoog zlch hlerop ter dege bezmt, en waar 
nodig In samenwerking met zijn client als mede-subject in het 
proces - zlch het nagestree!de doel bewust maakt (vgl. 20). 

2. DIAGNOSE VAN DE UITGANGSSITUATIE 

In het licht van de diagnose der nagestreefde situatie wo dt de 
diagnose der gegeven situatie gesteld; zoals ook het ziektebeel wordt 
omschreven tegen het gezondheidsbeeld als achtergrond, of zo Is een 
bepaald prestanebeeld wordt beoordeeld in het lioht van het ideale 
prestatiebeeld. Wat men als gewenste sltuatie ziet, bepaalt w t men 
In de huidige situatle als tekortkomingen voelt, en dert.alve tevens 
welke faetoren in deze situatie relevant zijn voor de diagnose 

Een _bijzondere p. roblematiek S.Ch. uHt e. r in �~�e� vraag, wie �d�e�~�e�k�o�r�t�­
komingen vaststelt, - een prob1ematlek dIe ulteraard wee nauw 
verweven is met het antwoord op de vraag, wie vaststdt at de 
wenselijke situatie IS en waarom en In welk kader ze alH w nselijk 
wordt gezien; deze problematlek kan hier echter ter zijde orden 
gelegd. 

3. KEUZE VAN DE WERKWIJZE 

Als de te behandelen situatie IS gekarakteriseerd en aJs de1unten 
van vertrek en aankomst zijn vastgesteld, dan vOIgt ten e rste de 
keuze van de weg, dj. van werkwijze. media, hUlpmiddelen Ult de 
beschikbare mogelijl<heden .. ten -tweede de opstelling van . et be­
handelingsplan, het strategische werkplan en ten derde e vast­
.telling van de eigen taak bij de uitvoering van di-t plan. 

4. DE AGOGISCHE HANDELING 

Nadat dit voorbereidende werk IS gedaan, vOlgt het proces elf, een 
merkwaardige mengeling van handelend voortgaan op de w g naar 
wat als doel voor ogen staat en van reflexie! terugblikken, om de 
mate van voortgang sedert het begin der ache vast te stellen. Hande· 
ling en beZlnnlng - progressie en retrospectle - wlsf3ele elkaar 
voortdurend af, en soms leidt zo de bezinning tot een he zlening 
der oorspronkelijke strategie. 
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5. DE EVALUATIE 

Is het proces tot een (voorlopjg) emde gekomen, dan volgt een 
evaluatie. Deze evaJuaue kan Ulteraard betrekking hebben op alle 
zo Juist onderscheiden bestanddelen. maar zal zich vooral tot twee 
werkzaamheden laten beperken: een evaluatIe van het bereikte resul­
taat. dj. een confrontatie van het bereikte met het beoogde, en een 
evaluatIe van het proces in al zijn fasen. 

HOOFDSTUK 8 

DE BESTANDDELEN VAN DE SOCIALE AGOLOGIE 

Deze bestanddeJen van de taak van de sOciaal-agoog leiden tot over­
eenkomstige bestanddelen lJan de sDczale agologze. Elk bestanddeel 
lffimers vereist wetenschappelijke doordenking, verelst een theone, 
d.L een systematisch geheel van verworven Inzlchten en van nadere 
toetsing verelsende veronderstellingen op het betrokken gebled. In 
de theone der sOClale agogle kunnen dienovereenkomsug de volgende 
bestanddelen worden onderscheiden (wederom: alleen maar ondeT­
scheiden, ze vormen tezamen een complex geheel). 

1. DE THEORIE VAN DE DIAGNOSE DER GEWENSTE SITUATIE. 

de {eeT van de diagnose der meeT- of vOlwaardig geachte soczale 
sltuatles op de gebleden 2-6 (p, 15 e,v.j. Deze diagnostjsche theone 
steunt vooral op de sociaal-culturele waarden- en normenleer. of wel 
de sociale axiologie, ook ",.jel sociale ethiek genoemd. De sociale 
aXlOlogie unmers zet uiteen, m historisch en systemattsch verband. 
welke mogelijke sociaal-ethische concepties er zijn. en uit welke 
mogelijke normatleve doelstellingen del'halve een keuze kan worden 
g·emaakt. Het is vervolgens de taak der diagnostlsche theone om in­
zicht te geven in de diagnostlsche Wel'kwijze en om vast te stellen met 
behul p van welke methoden in concrete gevallen, aan de hand van de 
sociale aXlOlogie, de normatIeve Inhoud cler doelstellingen kan wor­
den bepaald. Wat hlerbij als wenselijk wordt gesteld, IS niet alleen 
afhankelijk van sociaal-morele factoren. maar evenzeer van sOClaal· 
economlsche, sociaal-politieke en sociaal-juridische factoren. De 
diagnose-leer steunt derhalv,e op ruime algemeen-soclale kennIs, en 
met de waarden van elk terrein dient op gei'ntegreerde wijze bij de 
diagnose rekenmg te word en gehouden. 
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2. DE THEORIE VAN DE DIAGNOSE DER UITGANGSSITUATIE 

Deze diagnose-leer steunt op PSYC.hOlOg.lsChe, SOCiaal-PSYCh~ogISCh.e 
en sociologIsche kennls, en tevens op de kennls van de path logische 
verschijnselen op al de onderhavlge gebleden. De diagnose-le r zelf IS 
wederom de leer van het diagnostlsche proces en van de s ecifieke 
methoden die ons ten dienste staan om in concrete gevallelil, onder 
toe passIng van de beschikbare kennls, de aard der te bellandelen 

sItuatie vast te stelIen. 

3. DE SOCIAAL-AGOGISCHE METHODENLEER 

Naast de sOClaal-diagnostische methodenleer staat de sociaal-a ogische 
methodenleer, de leer der behandelingsmethoden. Het gaat om een 
systematisch overzicht van de gangbare werkwijzen, een kri isch on­
derzoek naar hun toepasbaarheid. een uitbreiding van het b staande 
arsenaal en een toetsing van nieuw-ingevoerde methoden. et gaat 
tevens om een antwoord op de vraag, welke der beschikbar metho­
den in concrete gevallen voor toepassing In aanmerking komen. 
Methodenleer moet hier in rUlme zin worden opgevat: ze i de Jeer 
van de werkwijze In haar geheel. en deze werkwijze omvat owel de 
wijze waarop de sociaal-agoog de "client" benadert en de vaardig­
heden die hij daarbij hanteert. als de materiele en andere ulpmid­
delen die hij daarbij Inschakelt. en het milieu waann joh het 
agogische proces a£speelt. Onder anctere belic11tmg omvat e zowel 
het opstellen van het plan van actie (het vaststellen van de s rategle) 
als de werlnvijze tijdens de ultvoenng van het plan (met insc akeling 
van taktische hulpmiddelen). 

4. DE PROCESLEER. 

de theone van het sociaal-agogIsche proces. Diagnose~Ieer en ago­
glsche-methodenleer concentreren zich op de drie hoofdm menten 
van het sociaal-agoglsche proces. Dit proces dient echter ook als een 
geheel te worden bescl1ouwd. en als zodanig object van s udie te 
zijn. Bezmnmg op en onderzoek naar de feitelijke gang va zaken, 
b.v. naar de (on-)wenselijkheid van het door elkaar spelen an dia­
gnostische en agogiscbe werkzaamheid (zoals die in (eite no a1 eens 
voorkomt) is een taak van de procesleer. Voorts de studie van de 
samenhang tussen de aard van de behandelde sltuatie, d.e evoIgde 
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werkwijze en het milieu waarin gewerkt wordt; het onderzoek naar 
het verband tussen de persoonlijke kenmerken der betrokkenen en 
het procesverloop, en zoveel onderwerpen meer. 

5. DE LEER DER EVALUATIE. 

die uiteenvalt in tenmlnste drie bestanddelen: le een retrospectieve 
resultatenleer, die confrontatie van het bereikte met het beoogde tot 
object van studie heeft; 2e een prospectleve resultatenleer, die zich 
in het bijzonder richt op het effect van wat werd bereikt; en 3e de 
leer van de evaluatle van het totale sociaal~agoglsche proces. Een der 
belangrijkste taken van deze evaluatieleer is voorlopig wel: het ont~ 
werpen en toetsen van geeigende methoden om de genoemde ver~ 
schijnselen 'le evalueren. Een aantaI pogingen IS in deze richting 
reeds ondernomen, maar het is bijzonder moeiIijk om greep op de 
betrokken versohijnselen te krijgen. om bruikbare indicatles te vinden 
en om de jUlste evaluatle-cnteria vast te steIIen. 

Voor zover ik kan zlen) zijn hiermede de voornaamste bestanddelen 
van de sociale agologte als uztvloezs.el uan de analyse van het sociaal~ 
agogzsche proces aangegeven. Overtgens is met .deze omschriJvzng 
van de soczale agotogte nog meer een programma opgesteld dan de 
teitelijke toestand weergegev,en. Wet begint de analyse van het 
sOClaal-agogzsche proces, v,an de "dynamtcs of planned change" (22) 
,op gang te komen, maar met de wetenschappelijke reflexte hierop, 
die tot een weldoordachte, goed-gefundeerde en gedifferentieerde 
socz.aal~agogische t'heorte-vormzng moet leiden) is nog ternauwernood 
een begin gemaakt, tenmznste wanneer wij ons realiseren wat hier~ 
Voor nog allemaal moet worden gedaan. 

HOOFDSTUK 9 

SOCIALE AGOLOGIE: EEN PRAKTISCHE WETENSCHAP 

Nog een enke! woord over wat ik zie als een tweede taak der sodale 
agologie. Zij kan zich m.l. niet beperken tOt een analyserende reflexie 
op het sociaal~agogische praces in zijn diverse vormen. tot een kri~ 
tIsch onderzoek van bestaande procedures. tot een toetsing van nieuw 
ontworpen en aanbevolen werkwijzen, tot een vaststeIling van de 
uitkomsten van sociaal-agogisch handelen etc_ Zij is namelijk geen 
fundamentele wetenschap, maar een praktische wetenschap, in die 
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zin dat ze praktlsche belangen dient; en daarom kan zij z'ch niet 
overgeven aan pure reflexie, maar dient zij ook aanwijzingen e geven 
voor de praktische verbetering van de feltelijke gang va zaken, 
Deze aanwijzingen zullen ten dele gebaseerd kunnen word op de 
uitkomsten van wetenschappelijk onderzoek, b_v_ een verg Iijkend 
onderzoek naar de doelmatigheid van versohillende werkwij en_ An­
derdeels echter zullen er buiten-wetenschappelijke overwegi gen in 
het spel zijn. b.v. sociaal~ethische of godsdienstige, en op gr nd van 
dergelijke overwegmgen zuHen niet aHe theoretlserende soclaal­
agogen hetzelfde onder "verbetering" verstaan. Het be'eld an het 
ideale sodaal-agoglsche proces zal bij hen verschillend zijn al naar 
hun waarden~ 'en normenhierarchie en al naar hun m'ens. maat~ 
schappij-, levens- en wereldbeschouwing_ Zo onderhoudt d sociale 
agologle derhalve nauwe relaties met de wijsgenge antropol gie, de 
sociale filosofie, de metafysica, de godsdienstleer. 

H iermee ben ik aan het eznd gekomen van mijn pogtng dt sociale 
agalogte te omschrijven_ Ik heb met de behoelte alles tot lot nog 
eens te comprimeren in een definitie van enkele regels; het ijkt me 
verstandiger dit maar achterwege te laten. 
Zaals duidelijk moge zijn, heb ik mij tot hooldzal<en en haa~dlijnen 
beperkt_ Ik heb hierbij t_a,v_ de sactale agolagze betrekkelfjk kort 
kunnen zijn, omdat ik tevoren zo uitvoerig de sociale agogz onder 
ogen had gezien_ Een p I a a t s b e p.a I i n g der soctale agol gte zell 
lS trouwens oak aUeen daardoor mogelijk, want de p l a a t s der 
sociale agologte wordt In laatste mstantie bepaald door he oblect 
der sociale agogie (en niet door het object der soczale agolo ie). Het 
object "{Aan bemoezenzs van het sociaal~agogisch handelen is ier het 
kernpunt, en dit was oak de reden waarom aan dit soczaal~ gogzsch 
obJect zoveel aandacht is besteed. 

HOOFDSTUK 10 

DE VERHOUDING TUSSEN SOCIALE EN CULTURE 
AGOGIE 

Hiertoe terugkerend rest er nog een probleem, dat ik ni.et 
zeilen: het probleem van de verhouding tussen sociale a~'ogte en 
culturele agogie. Ik moet er hier ook op ingaan. omdat Va Praag 
in zijn kanttekeningen bij het artikel van Van Gelder een vr ag stelt 
over de plaats van de culturele arbeid. Van Gelder ziet. zoa s boven 
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aangegeven, in "het sociale" in zijn verschillende vormen het object 
der sonale (ped-)agogle. In aanslUltmg hlerop schrijft Van Praag: 
"Hier nu rijst de belangrijke vraag of een dergelijke omschrijving 
aanvaardbaar kan worden genoemd. Wetenschappelijk systematisch 
fioet culturele arbeid zowel als maatschappelijk werk worden ge· 
rekend tot de sociale paedagoglek. Een omschrijving van sociale 
paedagoglek dient dus beide gebleden te overkoepelen." (10, p. 36). 
Aan cie hier g·estelde vraag zou ik voor ons doel een lets andere 
inhoud willen geven: Zijn zowel de culture!e agogle aIs de SOClate 
agogle l<.en·obJ ect van de seClale agologie? Zo ]3, hoe kan dan de 
culturele agogie werden lllgepast in het gel1eel van ken·objecten 
der sonale agologie? Zo neen, moet dan naast de sociale agologie 
een culturele agologle worden onderscheiden, en wat zou daaronder 
moeten worden verstaan? Deze vragen moeten we nu onder ogen 
Zlen. 1) 

HET KENMERKENDE VAN DE SOCIALE AGOGIE 

Het kenmerkende van de sociale agogie is het specifieke obJect,' het 
sociale In zijn verschillende modi; doelstelling en werkwijze hangen 

1) In het cit(lat van Van Praag warden "culturele arbeid" en "maatschappelijk 
werk" naast elkaar geplaatst. Jk heb deze termen voor ons doel gewijzigd in 
"culturele agogie" en "sociale agogie" Deze wijzlging is meer dan een zuiver 
terminologrsche: ze hcett tevens ten dod om een bepaald aspect van de hele 
problematick in dit artikel te elimmeren. Het is n.l. ZO, dat weliswaar "cultureie 
a.rbeid" en "culturele agogie" als synomemen kunnen worden opgevat. maar 
"maatschappelijk werk" en "sociale agogie" zeer zeker met. De gang bare op· 
vattmg aangaande het maatschappelijk werk is nog steeds, dat het tot obiect 
van bemoelenis heeft het kind of de mens zn nood. Ook Van Praag staat deze 
opvattlng voor (24, p. 301). Van maatschappelijk werk IS derhalve sprake, als 
men bezlg IS cen soclale uoodtoestand op te heffen, m.a.w. als men hervormend 
werkzaam IS in de richtmg van een sociaal·normale toestand. SociaJe agogie 
omvat echter meer: ze omvat ook de arbeid die er op gericht IS het z.g. normale 
verder te vormen in de richtmg van het ideale (zoals b.v. bij de vorrning van 
het socIate gedrag van het normale kind het geval is 1. Haar object van bemoeiems 
is met alleen het m~nood·verkerende of met·nood·bedrelgde menselijk mdividu, 
maar ook het met·in-nood·verkerende en niet·bedrelgde. 
Door nu van "sociale agogie" en "culture le agogie" te spreken, maak ik het 
object der agogie m dit o/lzicht aan elkaar gelijk. In andere oPzlchten verschillen 
de objecten "het sociale" en "het culturele" van e1kaar, en deze verschillen 
kunnen hierdoor scherper warden belicht. 
Vaor nadere uiteenzettingen over de verhouding tussen maatschappelijk werk en 
cultured werk moge ik o.m. verwijzen naar de nummers 19 en 24 van de 
literatuurlij st. 
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steeds ten nauwste met de aard van het object sam'en. Ev~zeer is 
oak hetkenmerkende van de culturele agogle het object: h t cultu· 
rele. De vraag rijst nu echter, w.at 'hieronder moet worden erstaan, 
en als we ons hlermee bezlghouden, dreigt vanwege termln loglsche 
onduidelijkheid al gauw een akelig misverstand. Ik moet daarom 
deze problematiek eerst vanuit een andere l10ek benaderen 
Welnu, men kan stellen, dat het bij de soctale agogie gaat om het 
overdragen en scheppen van soclale cultuur (vg!. 13). Tmm rs, men 
tracht bij de soclale agogie verandenng aan te brengen i allerlei 
aspecten van het sociale leven, tn de gewenste richtmg. St eds nu. 
als wij za iets ondernemen. als wij in een bepaald Object erande· 
ringen aanbrengen. in een richting die wij als wenselijk zien, zijn we, 
kan men zeggen, cultuur-vormend beZlg. Als wij dit doen 0 het ge­
bied van het sociale leven. vormen wij derhalve sOClale cui uur. Of 
wij dragen hlerbij sociale cultuur over, d.w.z. wij brengt~n eze cuI· 
tuur waar ze tevoren nog niet was, of wij scheppen ni(~uw sociale 
cultuur, d.w.z. we modificeren nlet naar een vDorbeeld, m ar naar 
een nog niet gerealiseerd beeld. Dit IS de essentie van social agogre, 
van soclaal·vonnende arbeid. 

HET KENMERKENDE VAN DE CULTURELE AGOGIE 

Waar gaat het nu om b.ij de culturele agogle? lk lOu. Will~ stellen: 
oak weer om een agoglsch, d.L cultuurvormend, ingrijpen, n nlet op 
het gebied van het sociale leven, maar op het gebied va wat wij 
in het spraakgebruik veelal het culturele leven noemen n1. het 
geestelijk-zedelijke leven. Het IS lichtelijk verwarrend tE' spr ken van 
cultuur·vormend ingrijpen op het gebied van het cultur le leven, 
maar deze verwarnng wordt minder, ais wij bedenken, dat w j gewenct 
zijn geraakt om de term cultuur in een ruime en in een e gere zm 
te hanter:en. Als wij van het culturele leven spreken, be oelen we 
doorgaans niet cultuur in ruime zin (tegenover natuur, zodat er 
ook de cultures ender vallen), maar cultuur in de enger zin van 
wat geestelijk-zedelijke cultuur kan warden genoemd, en 
schappen, kunsten, moraal, godsdiensten en aanverwa.nt~ cultuur· 
terreinen omvat. Cultureel werk IS agogiscbe arbeid op deze cultuur· 
terrelnen. 

SOClAAL·CUL TUREEL VORMINGSWERK 

Op deze wijze dienen, dunkt mij, sociaal-vormende arbeid! en cultu· 
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reel-vormende arbeid naast elkaar te worden geplaa,tst. Zij ontmoeten 
elkaar in het z.g. sociaal-culturele vonnmgswerk, dat op gelntegreerde 
wijze de soclale vormlng zowel als de culturele vorming bebartIgt. 
Elders heb ik dit zo omschreven: ,:Voldragen' sociaal-cultureel vor­
mingswerk neemt evenwel doelbewust zowel de sociale als de cultu­
rele vorming ter hand, met eell wisselend accent op beide. Het IS 
dan zo, dat m en door het culturele vormingswerk tevens wordt ge­
werkt aan de sociale vorming en wel door toepassing van een bepaal­
de vormlngsmethodiekJ terwijI bij andere actIviteiten, in de eerste 
plaats gericht op sociale vormIng. tevens cultureeI materzaal wordt 
ingeschakeld. met de bedoeling tevens aan de culturele "ormIng te 
werken." (19, p. 14). Zoals hierUlt kan blijken, hangt naar mijn op­
vattlng sociale vorming ten nauwste samen met de methodiek van 
het werk. terwijl de culturete vorming zich voltrekt aan de hand van 
matenaat dat wordt aangeboden. 
Op deze wijze is het verschil tussen beide soorten vormingswerk vrij 
scherp gesteld, en dit kan onder omstandigheden nuttlg zijn. We 
m.oeten echter niet vergeten, dat sociale agogle, b.v. In de vonn 
van het eigenlijke groepswerk, "stof" behoeft. ervaringsmateriaal, 
om zich te kunnen manifesteren; in en door de behandeling van de 
stof ontwikkelen zlch de groepsprocessen. Men kan hierbij het voIle 
accent leggen op het soclaal-agogische aspect, zoals b.v. gebeurt 
in het Amerikaanse vormmgscentrum voor groepswerk te Bethel (vgl. 
21). Het onderwerp IS bij deze traimng van volstrekt secundair be­
lang; er is een zuiver sociaat-agogIsche doelstelling, geen enkele in­
tentie tot culturele vorming. Duidelijk minder scherp ligt het accent 
op het socIaal-agogische aspect in de opvatting die Murray G. Ross 
heeft van "commumty orgamzatlOn" (23). Hij onderscheidt aan de 
"community organization" als twee aspecten: de "plannIng" en de 
"communIty IDtegratIOn"_ "Planning" is het culturele aspect; het 
gaat hwrin om het oplossen van cuIturele problemen van de "com­
munity" (waarbij eehter "cultureel" wel in de ruime zin moet worden 
opgevat: met name gaat het niet alleen om geestelijke en sociale, 
maar vooraI ook om materiele cultuur). ..Community integration" 
is het socIale aspect: hierin gaat het om "the exercise of cooperative 
and collaboralIve attitudes and practices." (p. 51). 
In de "community organization" vInden we een samenspeI van beide; 
voor Ross is evenwel bet sociaal-agogische aspect verreweg het 
belangrijkst. "For the writer, by far the more important objectIve 
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is community mtegratlOn" (p. 52). Hij voegt hieraan eChlr onmid­
dellijk toe: "But community integratIOn IS not somethi g that IS 

developed by itself, or by good-wiIl meetmgs, or by Wifring and 
talkin.g about It. It is a quality of commun. ity life that e erges III 

action, as people rub shoulders in common tasks. as pe pIe share 
consciously in common projects, as they seek common gO~s. And It 
appears that the more ilnportant these latter tasks and goals are 
to the people concerned, the more intensely they share 1n t e project. 
the more significant the process of sharing becomes, and t e deeper 
the "feeling" for community that results. For this reason. planning 
in respect to problems that the people of the commumty eel to be 
of the greatest importance is an essentIal element of Dhe c mmunlty 
organization process." Ondanks een duidelijk accent ep h t sociaal­
agoglsche aspect. toeh niet een verwaarloZlng van het culturele 
aspect. De onderlinge verwevenheid van deze twee aspe ten komt 
hierbij klaar aan het licl1t. 
In het. eigenlijke sociaal-CUlturele. vormmgswerk (waarbij h~ behalve 
om de soclale cultuur oak en voornameliJk om geestdijk cultuur 
gaat) IS het soortgeIijk. maar toch ook weeT heel anders! D overeen­
komst met Ross. is, dat ook 'hIerbij twee aspecten te onderscheiden 
zijn: "het soclale" -en "het culturele", en dat ook hierbij tiet accent 
op het soclaal-agoglsche aspect kiln liggen; daarnaast kan 
gelijkwaardigheid der beide aspecten nastreven, en kan t\nen "het 
culturele" voorop plaatsen (wat doorgaans gebeurt). 

WAT IS "CULTURELE ARBEID"~ 

Er is echter oak een belangrijk verschil en hierop moet ikl even in­
gaan om een dreigende ontsponng te voorkomen. 
Men kan zeggen, dat zoweI in de .. community organization' vOIgens 
Ross, of oak in wat wij maatschappelijk opbouwwerk noe en, en in 
het sociaaI-culturele vormingswerk cultureel werk wordt ge aan. cul­
turele arbeid wordt verncht. "Culturele arbeid" echter la t zIch op 
tweeerIei wijze interpreteren. Het k~m betekenen culture e agogte, 
d.w.z. eulturele arbeid aan de betrokken sUbJecten, waarbi wij dan 
vooral denken aan overdragen en scheppen van sOClale c huur en 
van geestelijke cultuur, kortweg socmle agogle en cultur e agogie 
genoemd. Het kan echter ook betekenen culturele arbe~d in de 
obiectteve sltuatle. het overdragen van bestaande (mate:rieI

T
, sociale, 
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geestelijke) cultuur, naar ons eigen levensmilieu, en het scheppen van 
deze cuituur in dit milieu. De mensen zijn h1erbij slechts middel: de 
overdracht vindt door middel van hen plaats of hun creaueve mage~ 
lijkheden warden als instrumenten benut. 
Naar mijn menmg IS het nu zo, dat het bij het maatschappelijk 
opbouwwerk _ voar zover -er van culturele arbeid sprake is - vooral 
om het werken aan de objecueve cultuur gaat, terwijl in het sociaal~ 
culturele vormingswerk, als sociale en culturele agog1e, de subjectieve 
cultuur voorop staat. Anders gezegd: ten a.anzzen van "het culture le" 
IS de mens in het maatschappelijk opbouwwerk vooral middel (het· 
geen duidelijk naar voren komt in Ross' opvattmgen) en m het 
sociaal~culturele vonn1ngswerk vooral doe!. 

HOOFDSTUK 11 

DE CULTURELE AGOGIE 
Hiermee IS de weg voldoende geeffend voor het verdere betoog. Wij 
moeten voor ons doe! afZlen van het streven naar cultuur~vermeer~ 
dering 1n de objectieve situatle. Ons interesseert hier cu1tuur-ver~ 
meerdering 1n de betrokken subjecten, V1a de CUltureel-agoglsche 

arbeid. 1) 
Wij moeten nu nagaan, hoe deze culturele agogie zich laat om~ 
schrijven en welke plaats zij inneemt naast de saClale agogie (waarbij 
dus nu "cultureel" m engere zin wardt opgevat). 

HET OBJECT VAN DE CULTURELE AGOGIE 

Het obJect van bemoeienis van de culturele agogw is de mens. de 
groep of de samenlevlng die men in cultureel opzicht wil vormen. 
In zeker opZlcht is er derhalve overeenkomsl tussen de sociale en 
de culturele agog1e wat dit object aangaat: beide nchten zich tot de 
mens als Individueel wezen en tot grotere of kleinere groepen van 

1) Dit staat. als ik goed Zle. ook centraal bij de scholen voor sociaal en cultureel 
werk, zoals zich sommige Instltuten voor hoger sociaal-pedagogisch onderwijs 
noemen: de cultureie sector concentreert z1ch voorai op wat veeial nog volks~ 
ontwikkeling wordt g-enoemd. lk kan mij evenwel voorstellen dat men daarnaast 
behoefte gevoelt aan cen onderwijsinste11ing, waann "het culturele" zowel in 
subjectieve als objectieve zm tot zijn recht komt omdat ze bij elkaar horen, en 
waarin dus zowel wordt opgeleid tot cultureel~agogisch werker als tot b.v. cul~ 
tuur~beheerder en cultureel ambtenaar. Men vergelijke het opleidingsnummer 

van VolksolJVoeding, jrg. 10, nr. 1. 1961. 
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mensen. Dit vooropgesteld. tonen de objecten, ,n3,llWkeiriger be~ 
schouwd, echter lOoh grote verschillen. Tel'wijl nalllelijk. e sociale 
agogle zich richt tot het sOClal'e aspect van mensen en: gr epen: tot 
de sOClale gedragmgen en de sOClale gedragsrelaties, richt de cultu· 
rele agogle zlch tot het cUlturele aspect: tot hun geesteli k·zedelijk 
leven. De betrokkenen worden dus door beide agogieen in heel ver~ 
schillende aspecten en sectoren van hUn bestaan aangespro en. 
Bovendien richt de culturele agogte zlch ook primair op de intra­
mdividuele gesteldheid der betrokkenen (het· gaal hierb j om de 
verrulming en verrijking van hun cultuurbezit en de 0 tplooiing 
van hun creativiteit), terwijI de soclate agogie zich prim ir bezig~ 
houdt met lnter~individ'lt.ele relaties. Richt men zich b .. tot een 
groep, dan heeft de soda le agogle vooral de interne en exte e groeps~ 
relaties op het oog (waarbij zij met vergeet, dat toch ei enlijk de 
deelnemende individuen de dragers en scheppers zijn d r sociale 
groepscultuur), terwij-l de culturele agogie zich prImalr ri ht tot de 
deelnemende lndividuen teneinde -hun persoonlijk bezit aa cultuur 
te vermeerderen en ,hun cultuur-soheppencte kracht te ergroten 
(waarbij zij nlet vergeet. dat van goede groepsrelaties, va ultwisse~ 

ling en lnteractie, een stimulerende werking uitgaat). VV'at et object 
betreft, is er globaal genomen dus overeenkomst, maar z jn op de 
keper beschouwd de verschillen toch aanmerkelijk. 

DE DOELSTELLING VAN DE CULTURELE AGOGIE 

De doelstelling der culturele agogle komt slechts in zoverr overeen 
met die der sodale agogie. dat het doel van beide is de mens (de 
groep. de samenleving) te maken tot drager en tot sch pper van 
cultuur, respecttevelijk van geestelijk-zedelijke en van sodal cultuur. 
Deze agogieen rich ten zich niet alleen tot de mens, maa ook op 
de mens: de mens is aangrijpingspunt en ook doelwit van' et hande­
len. Bij de soda1e agogle is het doelwit: gevormd medeme selijk en 
tussenmenselijk gedrag, bij de culturele agogie: gevormd eestelijk. 
zedelijk leven. 

DE METHODE VAN DE CULTURELE AGOGIE 

Ten aanzien van de werkwijze vers.chillen sociale en cUlturfe agogie 
aanmerkelijk. Het verschil komt beel duidelijk tot mUn • als we 
groepswerk plaatsen naast werken in klasseverband of groep verband. 
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Graepswerk in de eigenlijke zin van het woord is een werkvorm 
der sociale agogie: het is een wetken aan of met de groepsleden die 
met elkaar in wisselwerking staan (vg!. het werk m het trainmgs­
centrum te Bethel)_ Werken in klasse- of groepsverband vinden we 
in de culturele agogle: met behulp van diverse didactische methoden 
(voordracht. discussietechnleken etc.) vindt overdracht van cultuur· 
inhouden plaats; deze overdracht zou ook individueel kunnen ge· 
beuren. maar a.m. om redenen van efficientie (bij een voordracht) 
en)of om redenen van actlevere participatle (bij een discussie in kleine 
groepjes) wordt er de voorkeur aan gegeven in groepen te werken. 
Inbeide gevallen IS de benadering van de betrokkenen een volstrekt 
verschillende. - omdat men op een verschillend aspect van de totaH· 
telt mens is gericht. De puur·cultureie werker k~m in zijn werkwijze 
de mens als sOClaal wezen negeren. zolang deze hem niet hinderlijk 
stoort bij zijn cultureel·vonnende taak. De puur.sodale werker heeft 
alleen met de mens als geestelijk wezen te maken. vaor zover hij deze 
benutten moet voor eventuele informatie in verb and met zijn sociaal· 
vonnende taak. In het geintegreerde sociale en culturele vormlngs· 
werk echter spelen beide werkwijzen door elkaar heen. wat dit werk 
dan oak wel bijzonder zwaar maakt. zwaarder dan :het maatschappelijk 
opbouwwerk, waarin de mensen die er bij betrokken zijn alleen 
object van SOClaal-vormende arbeid zijn en niet tegelijkertijd ook van 
cultureel·varmende arbeid. 

HOOFDSTUK 12 

CULTURELE AGOLOGIE: EEN AFZONDERLIJKE 
WETENSCHAP 

Sociale agogie en culturele agogle moeten dus we! van elkaar worden 
onderscheiden: zij dekken elkaar noch wat object en doelsteJling 
betreft, noch wat werkwijze betreft. Hieruit vOlgt meteen, dat ook 
soctale agologie en culturele agologIe duidelijk van elkaar moeten 
worden onderscheiden, aangeZlen hun respecueve ken·objecten ver­
schillend zijn_ 
Wat de sociale agologie omvat, heb ik boven mteengezet_ Een soort­
gelijke uiteenzettlng zou hier nu elgenlijk moeten vOlgen voar de 
culturele agologie. die haar eigen diagnose· leer en methodenleer, haar 
eigen proces- en resultatenleer heeft. 
Ik zal dit met doen, het valt bmten het huidige kader. Ik heb mij 
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hler met de culturele agologie alleen In ZOV, erre beZl,g Wille~hOUden, 
als nodig was om de vragen die voortvloeiden uit de op erkingen 
van Van Praag te kunnen beantwoorden (Zle hlz_ 38)_ De an woorden 
zijn in het voorgaande reeds gegeven. maar mogen hier no worden 
herhaald: 

L Naar mijn menmg heeft de sociale (ped-)agologie alle,en ~e soctale 
agogie tot ken-obJect_ Wetenschappelijk systematisch mo t dus de 
culturele arbeid met tot de ken-obJecten der sociale (ped )agologIe 
worden gerekend. 

2. Hieruit YoJgt, dat er een afzonderlijke wetenschap der Iculturele 
agogle moet worden onderscheiden. m'et dezelfde bes~anddelen 
als elke andere agologie_ 
De znhoud van deze bestanddelen zal echter karakteristiqk blijken 
voor haar specifieke ken~object: de cultureLe agogie. 

Op de consequenties van deze onderscheiding voor de 0j' eidingen 
en studierichti,ngen, zal ik hie, r t,'hans nlet verder ingaan. et is een 
onderwerp op zichzelf en levert een £linke hoeveelheid tof voor 
discusSle opi Voor deze keer l1eb ik alleen de plaats van e weten­
schap der soczale (ped-)agogie In hoofdlijnen willen ,(het en_ 
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